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INVESTIGACION
Anélisis de un proceso identificatorio: los sociélogos de la ENEP-Aragén, 1979- 1983’
Silvia Fuentes Amaya’

Resumen:

¢, Como se llega a ser? ¢ Cudles son los procesos a través de los que un sujeto constituye su
identidad?, frente a estas interrogantes, la autora propone el desarrollo de un constructo
analitico que permite la reconstruccion del proceso identificatorio tratando de revelar su
complejidad. Para ello, se dispone a pensar la identidad de los sujetos en relacion con tres
lineas de analisis: desde lo politico (como articulacion hegemonica), desde lo socioldgico
(como armada al interior de entramados sociales) y desde lo psicoanalitico (como apuntalada
fantasmaticamente). De esta forma, se ofrece una interpretacion tridimensional del proceso de
constitucién de la identidad sociolégica de losestudiantes de sociologia de la ENEP-Aragén, de
la generacién 1979-7983: como configuracion articulada hegemdnicamente desde el discurso
marxista construido localmente, en relacién con sujetos ubicados socioculturalmente y en el
marco de una determinada circulacion fantasmatica.

Abstract.

How does one get to being that someone? Which are the processes through which a person
constructs his identity? Facing these questions, the author proposes the development of an
analytic construction which may remake the identification process and expose its complexity.
The identity of the subjects is reflected over in relation with three topics for the analysis: the
political (as an hegemonical articulation); the sociological (construed inside social frameworks);
and the psychoanalytic (phantasmally founded). Thereby, the author offers a tridimensional
interpretation of the structuring process of the sociological identity of the 79-83 generation of
sociology students from the ENEP-Aragén: as an hegemonically articulated configuration,
rooted in the local/ Marxist discourse, in relation with subjects socially and culturally situated
within the frame of a determined phantasmal circulation.

Introduccién

La reconstruccion analitica del proceso identificatorio de los socidlogos de la Escuela Nacional de
Estudios Profesionales-Aragon (ENEP-A) de la generacién 1979-1983 que se propone, ha sido
elaborada desde una légica discursiva de razonamiento’ recuperada del andlisis politico del
discurso. Esta perspec-
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tiva involucra una organizacion del pensamiento como sistema de significados, cuya estructura
tiene un caracter relacional -los elementos que la constituyen se definen en su relacién diferencial,
de unos con otros-, ademas de ser abierta, precaria e incompleta (Buenfil, 1994). Ello quiere decir
que su configuracién no parte de un origen esencial, ni tampoco conduce a un fin establecido
aprioristicamente; por el contrario, se trata de una forma de pensamiento historizada, en
permanente tensién entre la necesidad y la contingencia, por lo que las articulaciones que la
producen resultan ser contingentes vy, por ello, precarias.

Ahora bien, para poder aproximarme a un proceso tan complejo como el de constitucién de sujetos
e identidades, se requirid de la elaboracién de un constructo tedrico-conceptual a partir del cual
pudiera conformarse una mirada multiple, que posibilitara una reconstruccién de los juegos de



significacién en los que se desarrollé el proceso de configuracién identitaria de los actores
implicados. Por un lado, fue menester pensarlos como sujetos ubicados al interior de entramados
sociales especificos que portaban no sélo diversas inscripciones socioculturales, sino ademas una
historia particular, donde se entretejian de forma singular una pluralidad de mandatos simbdlicos
(Remedi, 1987a, 1987b, 1989; Bourdieu, 1988, 1995). Por otro lado, todo proceso de constitucion
involucra relaciones de poder: ¢ cuales son los discursos que interpelan al sujeto?, ¢qué modelos
de identificacion subyacen en estas interpelaciones?, ¢como se naturaliza una identidad y se
propone como la identidad?, el andlisis politico del discurso (Laclau y Mouffe, 1985; Laclau, 1990,
1994a, 1994b; Buenfil, 1992, 1994, 1996) constituyé la posibilidad de pensar la configuracion
identitaria de los sociélogos de Aragon en el marco de relaciones de poder y, en ese sentido, como
producto de articulaciones hegemonicas.

Asimismo, el andlisis politico del discurso también permitié reconocer la dimensién psiquica de los
actores como constitutiva del proceso identificatorio; de esta forma partiendo de la idea de la esci-
sion permanente del sujeto -es decir de pensarlo como incompleto, en falta permanente- nos
adentramos, paulatinamente, en la exploracion de dicha dimension, desde los desarrollos tedricos
de Lacan (Dor, 1994, 1995; Lacan, 1983a, 1983b; Morales 1991 , 1992; Zizek, 1992) del proceso
de constitucion de identidades. Desde ese enfoque analitico, se pudo establecer que el sujeto es
convocado a asumirse como tal en tanto deseante, por lo que su inscripcion grupaj e institucional
reviste también una dimensién imaginaria (Anzieu, 1986; Kaes, 1989).

Desde esa perspectiva, se ha conceptualizado el proceso a través del cual un sujeto se constituye
como tal, como un permanente juego de identificaciones, en el que se pueden distinguir, funda-
mentalmente, dos momentos: el simbdlico y el imaginario (ambos articulados con el fantasma del
sujeto), los que representan perspectivas distintas desde las que se significa su devenir, es decir,
su llegar a ser (Zizek, 1992). Ahora bien, esta distincion supone dos formas en las que el actor
aprehende su insercion dentro de un determinado entramado simbdlico; por un lado, el momento
imaginario involucra para el sujeto una relacion de exterioridad, con respecto al ordenamiento
simbdlico en el que ubica sus aspiraciones (figuradas bajo distintas formas, ya sea por medio de
otros sujetos, determinados objetos, situaciones, etcétera) es decir, su llegar a ser; en ese punto su
falta constitutiva es percibida como carencia que busca ser llenada; por otro lado, el momento
simbdlico, en cambio, es significado por el sujeto como de plenitud , esto es, ha llegado a ser, es;
se trata de su incorporacién al ordenamiento figurado en el que deposité e hizo florecer su deseo;
aqui la falta se anuda (se operativiza) preferentemente a lo simbalico.

En ese contexto analitico, se orientdé la reconstruccion del proceso identificatorio de estos
socidlogos de Aragon, en relacién con las siguiente lineas de blusqueda: a) ¢qué ordenamientos
simbdlicos denotaban las miradas que fueron consideradas por los estudiantes de sociologia en su
busqueda de plenitud, es decir, de ser socidlogos?, b) ¢desde donde construian las imagenes con
las que deseaban identificarse?, c) ¢cuales fueron las formas de simbolizar su identidad de
socidlogos?, d) ¢ qué indicios aparecian en relacién con la "circulacion fantasmatica"? y e) ¢ cuéales
fueron las formas en que la institucion apuntalé o sostuvo el proceso identificatorio de estos
socidlogos?

Por otro lado, esta propuesta de andlisis no se limita al plano tedrico-conceptual ya que plantea,
como estrategia metodolégica general el producir un didlogo constante entre el armazon
conceptual y el referente empirico. Este Gltimo fue abordado a partir del desarrollo de investigacién
documental (Boletines ENEP-a, Informes UNAM, Revista Mexicana de Sociologia, Planes de
estudio de la licenciatura en sociologia 1976 y 1994); de la elaboracion y aplicacion del
cuestionario "Ficha de informacion general" a los ex-alumnos de la generacién objeto de estudio
(nueve de los entrevistados);' y realizacién de entrevistas (doce en total clasificadas en cuatro
tipos: a) ex-alumnos de la licenciatura en sociologia de la ENEP-a, generacion 1979-1983; b)
profesores que impartieron clases a dichos alumnos; c) ex-alumnos, que ademas de formar parte
de esa generacion, se han integrado al area de ciencias politicas de la ENEP-A, en calidad de
docentes; d) informantes especiales, considerados asi por tener una amplia trayectoria ya politica,
académica o administrativa, en la institucion.



Asi, se considera que el trabajo de campo, en todas sus fases (elaboracion de guiones de
entrevista, programacién y realizaciéon de entrevistas, tratamiento de la informacién, analisis de
resultados, entre otros), ha constituido junto con las fuentes documentales el insumo basico (al
articularse con el entramado conceptual) en el desarrollo de este trabajo.

De acuerdo con lo expuesto se asume que las elaboraciones producidas a lo largo de esta
investigacion cobran sentido desde un imaginario que apunta al logro de un constructo analitico
gue permita pensar el proceso identificatorio de los socidlogos de la ENEP-A -de fines de los
setenta y principios de los ochenta-, de forma tridimensional.

El juego interpelatorio

¢ Cual fue el proceso a través del que una forma de concebir la identidad sociolégica se erigi6é
como la identidad? El discurso de la carrera de sociologia en el periodo considerado,” se conformé
como un proceso sobredeterminado por una pluralidad de pasos y condiciones histéricas: la
"sociologia dependentista” (cuyo nlcleo organizador y de desarrollo lo constituyd el Instituto de
Investigaciones Sociales-UNAM; la inmigracion de intelectuales sudamericanos de izquierda, que
favorecio el desarrollo de este enfoque, asi, esta linea de pensamiento implico la hegemonia
tedrica, politica e ideolégica del marxismo);” el proyecto de "modernizacién autoritaria” del
soberonismo (descentralizacion, creacién de ENEP’S, organizacion "matricial”
carrera/departamento); la masificacion (incorporacién de nuevos grupos sociales a la educacion
superior; integracién espontanea de recién egresados a la docencia) y la politizacién en la UNAM
(sindicalismo universitario; organizacion estudiantil; partidos politicos). Este conjunto de aspectos al
imbricarse con los elementos locales: administracion, profesores, condiciones materiales, ubicacion
del plantel, caracteristicas socioculturales del alumnado, etcétera, fueron constituyendo dinamicas
particulares que conformaron la identidad de la Escuela. En ese marco, en la carrera de sociologia,
como espacio institucional, se construy6é una discursividad particular; es decir, una configuracién
de significacion especifica.

En ese contexto, la construccion de una identidad de socidlogo en el caso de los alumnos de fa
generacion estudiada fue el resultado, por un lado, de un conjunto de relaciones en funcién de su
ubicacion social y cultural (la identidad socioldgica fue construida relacionalmente con respecto a
sus otros referentes de identificacién: hijos de familia, militantes partidistas, trabajadores o padres
de familia); y, por el otro, del juego significante que hegemoniz6 y por tanto dotdé de una serie de
significados particulares al ser sociolégico que fue instituido en relacién con el espacio discursivo
de dicha carrera. Ahora bien, ¢a partir de qué practicas educativas fueron convocados a asumirse
como socidlogos, los estudiantes de esa época? La privilegiada en este proceso, fue la practica pe-
dagdgica; la que se fue armando en relacién con dos estructuras curriculares (con respecto al plan
de estudios de 1976) las que, puestas en movimiento y en relacion con los procesos locales, cons-
tituyeron una realidad curricular significada hegemadnicamente desde el marxismo.®

De acuerdo con lo expuesto se puede sefialar que los procesos curriculares generados a partir de
la imbricacién entre el plan de estudios, su resignificacion por parte de docentes y estudiantes, asi
como por la "micropolitica” conformaron una clara hegemonia del discurso marxista edificado
localmente. Asi, la construccion discursiva de la carrera de sociologia tendié a estar configurada en
dos campos antagénicos, de entre los que el organizado por el marxismo logré constituirse como
hegemaénico, produciendo una serie de exclusiones: de otras corrientes tedricas, de actitudes,
valores o formas de comportamiento. Y, en ese sentido, apunté al establecimiento de una frontera
entre el "ellos" y el "nosotros" (Arditi 1995), donde estos ultimos definian nodalmente su identidad
en torno de la idea de una agencia orientada hacia la transformacién social.



Condiciones institucionales: plan de estudios, vida académica y "micropolitica escolar”

Pensar en la formacion de estos profesionales implica tratar de reconstruir un ambiente académico
donde una interpretacién del marxismo centrada en la idea de la "lucha de clases", y del socidlogo,
como "agente del cambio social”, constituyd el referente ideolégico privilegiado a partir del que se
fueron tejiendo diversas préacticas educativas y politicas (entre ellas las curriculares), las que,
conformando una densa trama, permearon el proceso identificatorio de los estudiantes de
sociologia de la época.

Es so6lo a partir de dicha mirada histdrica que podemos comprender las practicas que se generaron
en relacion con el Plan de Estudios de Sociologia (PSOC) de 1976, asi, al revisar la organizacion
de su area tedrica encontramos que, durante los tres primeros semestres en que se desarrolla (3°,
4° y 5°), queda establecido un nucleo teérico con un claro predominio de la corriente estructural-
funcionalista;” sin embargo, la relacién que estudiantes y alumnos construyeron en torno a esta
parte del PSOC, determind no s6lo un alejamiento con respecto al enfoque estructuraj
-funcionalista, sino incluso una estigmatizacion.

6.3 [...] en ese ambiente los profesores, todos nos ensefiaron marxismo, de una u otra
forma. Todos se basaban en textos marxistas e incluso cuando vimos el
estructural-funcionalismo; cuando nos dieron una embarrada de interaccionismo simbdlico y
algunas otras corrientes, como que siempre nos los presentaban como los villanos de la
pelicula; siempre eran los villanos que con sus ideas malévolas querian integrar al ser
humano al sistema. (EntreA4/4).8

7.2 [...J a finales de los afios setenta, principios de los ochenta, conociamos malamente
¢no?, teorias [...] como el estructuralismo, que se nos dieron leves embarradas asi de muy
mal dadas, mal interpretadas, entonces si hubo [...] un hueco en lo teérico, es decir, no
estabamos atentos a las nuevas corrientes, por ejemplo el estructuralismo pues desde la
segunda, antes de la segunda guerra mundial se esta consolidando ¢no?, y nosotros aqui lo
vimos malamente, pues asi de sopeton. (EntreAP-IE/2/4).

Asi, se construy0 en la practica pedagdgica una relaciéon particular con el PSOC, en la que, sin
ignorar totalmente los contenidos relativos a la vision estructuraj -funcionalista, tanto profesores
como alumnos la incluyeron, pero al hacerlo trastocaron la jerarquia que se le otorgaba,
conformando una estructura particular en la que la escuela marxista constituyé el enfoque que
hegemonizo la practica docente de los profesores de la época.

4.1 Si, si pienso que todos [...] fue muchisimo de marxismo lo que nos dieron [...] como que
era indispensable, ¢no? (EntreA3/3).

3.1[...] los diferentes parametros teéricos que nos daban se me hacian complejos [...] el que
mas fuerza tenia, el que mas nos llegaba a impactar o pareciera ser el que mejor manejaban
los profesores era la teoria marxista (EntreAP1/2).

9.4 [...] casi todos los maestros que tuve eran marxistas, y bueno, despreciaban o
desechaban el estructural-funcionalismo [...] y lo ensefiaban muy poco [...] si, si lo llegamos
a ver, pero mas someramente que el marxismo, ¢no? (EntreAS/6).

¢, Cual era el estado de cosas en la ENEP-A, que posibilitaba esta forma de relacion de los actores
educativos con el PSOC? Para entender la situacién tanto académica como politica que existia en
el espacio discursivo constituido por la Escuela, particularmente en el area de ciencias politicas, es
importante establecer una mirada retrospectiva hacia las caracteristicas que adopté durante sus
primeros afios de vida.®

La ENEP-A esta situada en el Estado de México, al noroeste de la ciudad capital, e inicia sus
labores en el mes de enero de 1976, como parte del proyecto de "modernizacion soberonista”



(Kent, 1987), entre cuyos rasgos principales involucré la subordinacién de la actividad académica a
un control burocratico donde se privilegié lo administrativo sobre lo académico. En esos afios, la
zona de por si arida, resultaba bastante inhdspita para quienes asistian a ella, tanto por las
caracteristicas climatoldgicas, como por la escasez de transporte y la ausencia de servicios como:
pavimentacion, alumbrado publico y agua. Esta situacion, repercutié en la disponibilidad y actitudes
de profesores y alumnos obstaculizando, en muchos casos, el desarrollo del trabajo académico.

Una ex-alumna de sociologia, de la generacion 1978-1982, sefiala que si bien existia por parte de
los estudiantes gran interés por organizar conferencias, una de las trabas, era el desconocimiento
de la propia ENEP y su ubicacion:

4.3.2 [...] por parte de los alumnos también era como que ese interés ¢no?, de vamos a
invitar a fulanito, se organizaban, iban y le decian [...] habia ese interés de parte de nosotros
de invitar personas que nos vinieran a dar buenas platicas teéricas, académicas [...]
normalmente no aceptaban porque era muy lejos. Esa era la limitante, ¢,por dénde, la ENEP
Aragon? [...] no sabian ni por dénde [...] se les hacia muy lejos, una zona muy inhdspita
(EntrelE3/4).

En 1979, la situacién mantenia esas condiciones, alumnos y maestros reconstruyen la situacion de
forma muy similar. Asimismo, se advierte la incidencia negativa de estos aspectos en las condicio-
nes de ensefianza y en las posibilidades de conformar una planta docente que contara con una
adecuada formacion.

2.1[...] la escuela en ese tiempo estaba apenas en sus inicios, y se
veia muy feo, el entorno que esta junto a ella ¢no? vacio, las casas vacias, me acuerdo que
apenas estaba naciendo el pasto [...]

2.3 [...] los medios de comunicacién eran también dificiles [...] como no habia comunicacion
tenia que hacer como una hora, porque tenia que hacer un rodeo (Entre A5/2).

10.2 [...] por el mismo lugar en el que estamos, muchisima gente que queria venir a trabajar,
cuando le mencionaban el lugar en donde estaba, en donde esta la ENEP-Aragon, pues éste
se desanimaba y decia no. Mucha gente que se animaba a venir a conocer las instalaciones,
en el momento en que llegaba y se daba cuenta de la situacion evidentemente no regresaba,
en ese sentido es que todo esto influye definitivamente en la formaciéon de los muchachos
(EntrePE2/1 1).

La idea de una escuela aislada, con pocos recursos, situada en un lugar inhéspito, constituy6 un
elemento articulador de la representacion que se gener6 de ésta en el medio universitario:

4.1 [...] esta escuela como que fue tomando fama de la mas fea, lo mas lejano, inhéspito,
inclusive, con gente ya después supe que le pusieron la "Siberia ENEP Aragén”, donde
mandaban a la gente castigada de cu; gente que estuvo aqui castigada, me refiero al ambito
de los trabajadores (EntreAP/IE2/3).

Sin embargo, podemos ubicar dos momentos en relacion con la vida académica, uno que abarca
de 1978 a 1980 y otro de 1981 a 1984; en el primero se distinguen una serie de actividades impor-
tantes;'® aunque el area de ciencias politicas participa a lo largo del periodo, es la Coordinacién de
Economia la que mayor actividad académica despliega. En el rastreo de los eventos organizados
por esta Ultima en esos afios, aparece de forma claramente dominante el enfoque marxista en el
analisis econdémico; sin embargo, es preciso aclarar que por la importante trayectoria y formacién
de la mayoria de los invitados a mesas redondas, conferencias 0 encuentros, se trata de visiones
ampliamente sustentadas, que abren la posibilidad de la discusion.™



Por otro lado, completan el panorama de la época diversas actividades, sobre todo de caracter
internacional, donde la institucién figura como la responsable (en los boletines consultados no se
precisa la participacion de alguna carrera en especial, sino que aparece la Escuela como
organizadora).’® Otro aspecto de primer orden, es el relativo a las caracteristicas de la planta
docente. Durante los primeros cuatro afios de existencia se puede rastrear la presencia de algunos
profesores con amplia trayectoria académica en el area de ciencias politicas. *> Estos maestros
jugaron un importante papel en la promocion y organizacion de algunas actividades académicas,
cuestion que coincidié con la presencia en la coordinacion del area de profesores interesados en
impulsar ese tipo de acciones. También integraron la planta docente recién egresados de la
facultad de ciencias politicas y sociales de la UNAM vy, a inicios de los ochenta, se incorporaron
profesores principiantes egresados de la Universidad Autonoma Metropolitana (UAM).14

15.2.1[...] en los primeros afios la inexperiencia es sumamente marcada [...] las carencias
didacticas en aquella época eran muy fuertes y uno va aprendiendo con la practica que
puedes hacer dindmicas, que puedes dejar tareas, que hay una serie de actividades mas
que puedes llevar frente a grupo (EntrePE2/3, 1 5).

Ahora bien, a partir de 1981 se inicia un proceso de transicidon que involucra un gradual abandono
del interés por elevar el nivel académico de esta area. Dicha situacion se conforma, por un lado,
con la emigracién hacia otros espacios mas sélidamente formados, tanto de profesores como de
funcionarios: la institucién no ofrecia condiciones laborales ni académicas que despertaran el
interés por permanecer en ella, por lo que ese tipo de maestros encontraron en otros espacios de
desarrollo profesional tales como la UAM. De esa manera, la planta docente del area se
encontraba en una situacién de fragilidad tanto de actualizacién académica como de estabilidad
laboral, lo que aunado a la incipiente formacién de la mayoria de quienes la integraban (con
algunas excepciones) involucrd un ejercicio de la docencia de forma espontdnea, donde la
recuperaciéon del marxismo, como referente tedrico e ideoldgico, se produjo de forma dogmaética y
manualistica. Uno de los profesores de la época reconstruye dicha situacién en los siguientes
términos:

[...] en los afios ochenta [...] encontré que habia muchos jovenes socidlogos que habian
aceptado una vision manualistica, desde la URSS [planteaban que]: la URSS es un pais que
esta marchando hacia el comunismo (EntrePE-IE/1/3).

Por otro lado, este hecho se vincula directamente con los cambios administrativos operados. La
direccion del plantel pasa del ingeniero Pablo Ortiz Macedo al licenciado Sergio Rosas Romero. El
primero, no llega a cubrir su primer periodo, ya que en enero de 1978, se produce el cambio. Este
relevo prematuro, manifiesta las tensiones que se configuran en relacion con los distintos grupos
que ocuparan diversos espacios dentro de la burocracia de la institucién; se va gestando una lucha
por el poder politico-burocratico, en detrimento del interés por el desarrollo académico.

En ese contexto, se da una fuerte vigilancia y control sobre cualquier intento de organizacién por
parte de los docentes, tal es el caso del movimiento generado en 1979 en la perspectiva de con-
formar un colegio de profesores desde el cual estimular la vida académica del plantel; la respuesta
de las autoridades fue la no renovacién de los contratos de quienes se encontraban al frente del
proyecto, asi como la reduccién del nimero de horas clase para algunos otros. Un aspecto mas,
importante de mencionar, es el de la formacion profesional de los directores ya que dan atencion
privilegiada a la carrera de procedencia del que esta en turno.™ En el caso de "Aragén”, durante
sus veinte afios de existencia han predominado las areas de derecho e ingenieria. En el periodo
que nos ocupa, el arribo a La direccién del abogado Rosas Romero, en 1978, marca el proceso de
constitucién de un grupo de poder politico-burocratico, dentro de cuyo proyecto el area de ciencias
politicas y, en especial, la carrera de sociologia ocupan un lugar marginal.

Para el area objeto de estudio, ademas de la docencia, tampoco la investigacion fue satisfactoria,
situacion que incidi6 en la forma en que maestros y alumnos se apropiaron del discurso
sociolégico:



En lo que se refiere a la investigacién en sentido estricto, es necesario sefialar que ésta ha
sido nula. Lo que en su lugar se ha hecho, denominandosele investigacién, es la produccion
de trabajos didacticos por parte de los profesores en forma de antologias, apuntes y
articulos para revistas o boletines de la Escuela. Sin embargo, en quince afios apenas se
han producido una docena de antologias y apuntes, y menos de diez articulos, lo cual da
cuenta del limitado apoyo institucional (ENEP-n, 1994: 26).

De esta manera, cuando en ciudad universitaria, a través del Instituto de Investigaciones Sociales y
de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, se empiezan a cuestionar los esquemas marxistas
y se emprenden nuevas rutas de exploracion analitica, '® en el caso de la ENEP-A, esta area
queda desprotegida y, por ello, en los afios ochenta entra en una especie de letargo, donde la
interpretacién que los profesores y alumnos hacen respecto del marxismo y la concepcién que a
partir de ello construyeron de su identidad, queda paralizada en los setenta y se mantiene como
hegemonica en el periodo estudiado."’

En ese contexto, es posible entender la conformacién de una estructura curricular en torno a lo
tedrico, donde perspectivas diferentes sobreviven de forma marginal y, por otro lado, se empobre-
ce la interpretacién que se hace de la escuela marxista adoptando, en muchos casos, una vision
manualistica.

En cuanto a las practicas de campo se las concebia como el medio idoneo para constituir la
formacion operativa, sin embargo, tuvo fuertes deficiencias. Algunos de los entrevistados las
caracterizan de la siguiente forma:

11 .3 [...] creo que tuvimos tres practicas, y mas de relajo que de practicas, ¢no? [...] Fuimos
a tres, una a Ciudad Sahagun, otra que hicimos a manera individual, cerca de una ciudad
perdida, la otra ya no me acuerdo, pero fueron tres, o sea, no pasan, contadas con una
mano (EntreAd/8).

1 0.3 [...] lo que pasa es que era falta de organizacién de la Coordinacion, no sé si del
maestro o de los maestros que tenian que organizar las practicas [...] yo pienso que si
faltaba mucha iniciativa por parte de las autoridades [...] porque era mas bien cotorreo que
otra cosa [...] la primera vez tal vez asi como que, te quedas,

no sé, yo si me quedé, bueno, estuvo bonito el paseo, convivi con los compafieros, pero no
siento que haya aprendido gran cosa (EntreA3/6).

18.4 [...] hicimos nada mas dos practicas que, bueno, [...] un 80% fue de cotorreo y 20% de
trabajo [...] si hubieran sido mas practicas, a lo mejor ya le echas méas ganas al trabajo y
luego 12 dejas al cotorreo (EntreAS/11-12).

Ahora bien, ¢qué es lo que la institucién le demandaba a los estudiantes de sociologia? Por un
lado, se produjo una realidad curricular (De Ibarrola, 1995)'8 en la que el marxismo operé como
ordenador de los procesos que se generaron en torno al plan de estudios; por otro, la relacion
entre alumnos y responsables de la carrera tendi6 a la indiferencia y el descuido por parte de estos
Gltimos y de enfrentamiento por parte de los primeros (este aspecto constituyé uno de los rasgos
identitarios de esos estudiantes). Tabla 1 .



Tabla 19

6. Percepciones en torno de las autoridades
de la época. Relacién de autoridades-alumnos

6.1 Muy poca comunicacion con los estudiantes
(contadisimas excepciones).

6.2 Desconocimiento de quienes estaban al
frente de la coordinacion y de la carrera.

6.3 Escaso impulso a las actividades aca-
démicas *° (con algunas excepciones)

6.4 Actitud de recelo por parte de los es-
tudiantes: "en ese tiempo te digo que estas
reacio a todo lo que es oficialista, a todo lo que
es direccion, a todo lo que es jefes, a todo lo
gue es burocracia" (EntreA5/13).

6.5 La administracién, espacio de poder y
privilegios. La grilla burocratica.

6.6 Gran capacidad de control de los es-
tudiantes por parte de las autoridades.

6.7 Apatia por parte de las autoridades hacia la
carrera. Respuestas sélo frente a la presion
estudiantil.

6.8 Numerosos cambios en la coordinacion:
lucha por el poder.

Tabla 1

(Continuacién)

6.9 Debilidad grupaj para negociar con las
autoridades (cambios de maestros).
6.10  Actitud de enfrentamiento por parte delos

alumnos hacia las autoridades: "quizas por lo de
la novatez, no nos acercabamos" (EntreAP-IE2/8).

6.11
rrera: "nos vio con desorden [...] la escuela vio mal
a los sociélogos" (EntreAP-IE/1 /16).

Desinterés de la institucion hacia fa ca-

Como puede observarse en la tabla 1 , si bien los estudiantes tendian a adoptar actitudes de
enfrentamiento ante a las autoridades del plantel, dicha situacién no logré6 desembocar en la
organizacion de un proyecto académico-politico definido, de tal suerte que estas formas de
contestacion no lograron cristalizar en modos de participacion efectiva en el desarrollo de la carrera

y de su propio proceso de formacion.




Identificacion y constitucién de sujetos, hacia una mirada tridimensional

En el caso de los integrantes de la generacion citada, la decision de estudiar esta carrera fue
construida desde diversos ordenamientos simbdlicos. Por un lado, sélo un 33% de los alumnos
contaban con experiencias exitosas de su grupo familiar en relacién con los estudios de nivel
superior; asimismo, el 88.8% eran trabajadores que estudiaban, ya que su pertenencia a grupos
sociales con condiciones econdmicas limitadas, no les permitia dedicarse exclusivamente a la
escuela. Por otro lado 44.4% desarrollaba militancia sindical y/o partidista; el 55.5% cursé el
bachillerato en algun plantel del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH). De esta manera,
parece ser que la decisidon de ser socidlogo se produjo en relacion con otros espacios sociales
distintos a la familia (s6lo se registra un caso en el que hubo orientacion en ese ambito), tales
como la escuela (en especial, aunque no exclusivamente, cuando el bachillerato habia sido
cursado en el CCH), el sindicato y el partido.2'

En cuanto a la forma de percibir la institucion escolar y lo que se esperaba de ésta y de la carrera,
es destacable la imagen social de la universidad como centro cultural (en tanto detentador del
capital cultural social), asi no se vislumbraba una formacion para el trabajo, cuestién que coexistia
con la ausencia de un perfil profesional definido. Tabla 2.

Tabla 2

2. Expectativas al ingreso, respecto de la 2.1 Ser util en relacion con la sociologia.
institucién escolar y de la carrera %

2.2 Ausencia de expectativas laborales.

"[...] Yo siempre tuve inquietudes sobre filosofia
[...] me inquietaba mucho la situacién politica y
social [...] en esa «introduccién a la sociologia»
dije, pues aqui esta todo este panorama [...] casi
no pensaba el para qué y con qué y en qué iba a
trabajar ¢,no?, simplemente en todo lo que a mi
me gustaba yo lo veia ahi concentrado [...] era
esa la inquietud, muy general y quiza hasta vaga
en cuanto a pensar concretamente, bueno, en
gué iba a concretar y trabajar" (EntreAl /1).

2.3 Recibir una formacién de excelencia.

2.3.1 Recibir una formacién sélida.

2.4 Aprender a ser sociblogo (a).

2.5 Llegar a ser un profesional de la sociologia.

2.6 Ingresar a una universidad con maestros de
calidad, y alto nivel cultural y académico. "[...] yo
me imaginaba que cuando llegabas a la
universidad, te ibas a topar con gente pues
sumamente culta, ¢no?, maestros con calidad"
(EntreaP-IE2/3).

En ese orden de ideas, se planted la hipétesis de que la pertenencia de estos sujetos a grupos
sociales con una incipiente experiencia en la educacién superior y una escasa apropiacién del
Capital cultural social y escolar, implicaron una relacién de cierto distanciamiento y extrafieza
respecto del orden escolar, situacion que posibilité -al menos parcialmente- el que estos alumnos
consideraran como legitimo un discurso que impugnaba las relaciones sociales existentes en su
conjunto, y a las distintas instituciones, entre ellas la escuela, como sus pilares.

En tal sentido, el ideal de soci6logo que planteaba a los estudiantes, primordialmente, exigencias
de tipo politico mas que académicas, constituydé otro elemento para que fueran interpelados
exitosamente a partir de un modelo de identificacion que les daba la posibilidad de hacer a un lado,
0 minimizar, el desarrollo de habilidades y conocimientos de tipo académico (que involucraban una




serie de destrezas, conocimientos, actitudes y valores previamente incorporados, es decir, cierta
proximidad con el habitas escolar del que carecian) en favor de un llamado a asumir la causa de
"los desposeidos", de los "dominados" y "explotados”, de grupos sociales con los que existia un
fuerte emparentamiento.”> De esta manera, no se trataba de problematizar una situacién ya
conocida, sino de generar estrategias para su transformacion.

Asi pues, en el entrecruce de las relaciones que se gestaron en los espacios sociales en los que se
ubicaban y la trayectoria particular de cada individuo (Remedi, 1989), se fueron construyendo
diversas imagenes del ser sociologo, que acompafiaron la incorporaciéon de estos sujetos al orden
institucional de la ENEP-A. A partir de las reconstrucciones de los entrevistados (tabla 3) se ubican
las siguientes:

Tabla 3
8a. Imagenes del ser sociblogo, en la época de | 8.1 El socidlogo como alguien que estudiaba
estudiantes "para ayudar a la gente".

8.2 El socidlogo como un "analista de la realidad
social" concreta.

8.3 El socidlogo como agente de cambio social y
promotor del mejoramiento de la sociedad.

8.4 El "transformador de la sociedad".

8.5 El socidlogo como "el militante politico, el
provocador de consciencias".

Tabla 3

(Continuacion)

8.6 El sociblogo debe apoyar e intervenir en favor
de las "masas".

8.7 El sociélogo como militante partidista, su
formacion universitaria debia estar subordinada a
su militancia.

8.8 El socidlogo cuya formacién debia estar
prioritariamente orientada a la practica, para la
intervencion.

La presencia del marxismo como referente de significacién privilegiado en la construccion de esos
primeros juegos de imagenes incidid, principalmente, en aquellos alumnos que habian cursado su
bachillerato en el CCH y que, en algunos casos, militaban en partidos de izquierda.24

Por otro lado, las propias condiciones institucionales permitieron que un sistema de significaciones
construido desde una apropiacién dogmatica del marxismo fungiera como referente teérico, politico
y pedagdgico de forma hegemaénica en la constitucion identitaria de estos sociélogos.

Ahora bien, ¢cémo es que "ser agente del cambio social" (resignificado de forma singular de
diversas maneras) se constituy6 en la "causa" asumida por estos estudiantes?

El acto interpelatorio reviste gran complejidad pues se produce en el interjuego entre la insercion
del sujeto cuestionado en un determinado entramado sociocultural y la posibilidad de que este
llamado pueda convocar al actor en su calidad de "deseante". Toda institucién, en tanto red
simbdlica, involucra un componente imaginario, mismo que la dota de una determinada
direccionalidad que orienta y da coherencia a las significaciones que ella supone (Castoriadis,




1983). En ese contexto, subyace a un determinado orden institucional una “infraestructura
imaginaria” compuesta por los "organizadores psiquicos” (Kaes, 1976; Anzieu, 1981):%

Cierta cantidad de producciones inconscientes, que pueden ser magos o fantasmas, actdan
"por debajo" sobre la vida institucional. Inciden en las tareas a desarrollar determinando mas
acé de lo racional del objetivo a seguir, el modo como se realizan las tareas;

la infraestructura "organiza" el trabajo institucional, modulandolo a partir de un juego de
afectos susceptible de favorecer tanto esta o aquella forma de ejecucién de los objetivos
como ir al encuentro de su ejecucion (Fustier, 1989: 160).

Asi pues, se trata de pensar el espacio discursivo de la carrera de sociologia de la ENEP-A desde
sus lugares de apuntalamiento psiquico. Como elemento clave, se recupera de Anzieu (1981) el
planteamiento de que el "marco institucional" constituye una versién, también institucional de las
prohibiciones edipicas; en esa perspectiva se propone que en la carrera de sociologia operaron,
cuando menos, dos referentes fantasmaticos: uno denominado como "edipico" y otro llamado por
Fustier (1989), de la "escena primitiva desplazada”.

Asi, se plantea que el marco institucional presentado en la carrera de sociologia era cuestionado
de forma recurrente sin llegar a su destruccion.”® Se instituye la prohibicién "de la posesion de la
madre-institucion, la interdicciéon del retorno al origen y de la fusion inmediata" (Kaes, 1989: 15),
que involucra el establecimiento de la diferencia y de la autoridad (nombre del padre) o, en otras
palabras, de la instauracion de la "metafora paterna" " en ese sentido, se desprende la hipétesis
de que las relaciones establecidas entre docentes, alumnos y autoridades estaban atravesadas
fantasmaticamente por un deseo edipico que se resistia a la instituciéon de su prohibicion. Ahora
bien, el papel que jugd el marxismo en esa problematica fue el de articularse en una "zona
intermedia, ideoldgica-tedrica” en nombre de la cual se justificaban o condenaban determinados
eventos y acciones; la forma de funcionamiento de esta "zona" no es objetiva sino opera en
estrecha imbricacién con los organizadores psiquicos (Fustier, 1989).?%

De esta manera, considero que una de las formas en que se produjo el cuestionamiento al marco
institucional fue a través de las actitudes de rechazo y enfrentamiento por parte de los alumnos
hacia los responsables de la administracion escolar. Situacion que era dotada de sentido desde
una interpretacion dogmatica del marxismo, que planteaba la figura del Estado como ente represor
y al servicio de las clases dominantes y, en ese sentido, la institucién escolar (y quienes estaban al
frente) formaban parte de los aparatos de dominacién, mientras que todos los que se mantenian al
margen del poder burocratico, aparecian como dominados y, por ello, la actitud correcta era la de
oponerse a dicha dominacién.

En el juego psiquico se trataba de oponer resistencia a la institucion del "nombre del padre", esto
es, el tratar de mantenerla fusidon con la madre-institucion. Otro elemento de importancia en el
apuntalamiento de esta circulacién fantasmatica, lo constituia la busqueda de "igualdad", la
"desaparicion de las diferencias de clase", elementos que encontraban coherencia desde el
planteamiento marxista de "lucha de clases" y de "praxis".

Esta blsqueda de "igualdad" se manifestd en la relacion que se establecié entre profesores y
alumnos, la que tendia a borrar las diferencias; es decir, la mayoria de los profesores no se asumia
en posicion de padre (de autoridad) y, por lo tanto, tendia a diluir a nivel imaginario su poder
respecto de los alumnos.?® Siguiendo a Fustier, se propone la presencia de lo que llama "fantasma
de la escena primitiva desplazada”, * el que, en este caso, encontraba su racionalizacion por parte
de determinados docentes (y en algunos casos funcionarios) de "no hacerle el juego al Estado" o
de "estar con los muchachos".

Por otro lado, volviendo al caracter de punto modal que jugd la nocién de "praxis" en la
configuraciéon identitaria de los estudiantes de sociologia en cuestion, creemos que el mandato
simbdlico prefigurado en este significante-puesto que constituia un llamado a la intervencién, a



jugar un papel protagénico en la transformacion social-, involucré a nivel psiquico por parte de los
estudiantes, una forma de negar su inscripcion en el orden simbdlico institucional, una forma de
rechazar la institucion de la prohibicién y su "desaparicion" en el Otro.

La anterior propuesta de analisis representa un intento por entender, a nivel del juego psiquico, el
marco institucional en el que se constituyé una identidad socioldgica. Es necesario precisar que los
planteamientos enunciados apuntan sélo parcialmente hacia la conformacién de una hipétesis en
torno a la circulacion fantasmatica producida en relacion con el proceso identificatorio de los estu-
diantes de sociologia de la generacion 1979-1983;* sin embargo, ésta se propone como una
primera aproximacion que, cuando menos, devela algunos indicios en torno a esta dimension que
se ubica como indisociable de la conformacion de toda identidad.

A manera de conclusién

Pensar la identidad como configuracion discursiva involucra un esfuerzo permanente por tratar de
mantener una mirada que considere la imposibilidad de clausura total o de una fijaciéon plena de
sentido; asimismo, demanda una historizacién de los procesos a través de los que se conformé,
para ubicar la "naturalizacion del poder" y, en consecuencia, entender toda identidad como consti-
tuida en la tension entre necesidad y contingencia.

La identidad de los sociélogos de la ENEP-A, de la generaciéon 1979-1983, fue construida a partir
de una serie de exclusiones que deslindaron las significaciones legitimas de las que no lo eran, sin
gue para ello mediara una necesidad ahistorica. Por el contrario, el establecer la universalizacion
de una forma identitaria supuso un proceso histérico que se armé en el interjuego entre los
discursos del exterior (resignificados localmente) y las condiciones locales (curriculares, sociales,
institucionales o politicas).

Asimismo, las formas especificas en que este referente discursivo fue conformado, involucré las
caracteristicas singulares de cada sujeto, tanto en el orden de una determinada simbolizacién de
las distintas relaciones sociales, a través de las que fue conformando su identidad (integrante de
una familia, ciudadano, mujer u hombre, padre/madre de familia, militante politico, etcétera), como
en el entrelazamiento de estos referentes con su dimension fantasmatica.

Notas

1 Este articulo contiene algunas de las elaboraciones mas importantes de la tesis de maestria
del DIE-CINVESTAYV, denominada "Identificacion y constitucion de sujetos: el discurso marxista
como articulador hegemaénico del proceso identificatorio de los estudiantes de sociologia de la
ENEP-Aragén, generacién 1979-1983". En distintos lugares del texto se remite al lector a
diversos capitulos de esta investigacion (Fuentes, S., 1977). El trabajo fue recomendado para
publicacién, por lo que actualmente se encuentra en proceso de revision editorial.

2 "Por légicas de razonamiento se entienden las estrategias y formas con que se organiza el
pensar en su cometido de hacer inteligibles sectores de la realidad" (Granja, 1995: 14).

3 Los aspectos relativos al trabajo de campo son detallados en la "introduccion" del trabajo:
Fuentes, S. (1997), op, cit., pp. 4-18.

4 Fuentes, 1997, capitulo: "Propuesta institucional y realidad curricular en la formacién de los
socidlogos de la ENEP Aragon”.

5 Fuentes, 1997, capitulo "Contextualizacion de un ambiente académico (1 9791983)".
6 El enfoque curricular que se ha trabajado en esta investigacion (De Ibarrola, 1995), enfatiza el

caracter de instituido e instituyente que involucra todo este proceso; de esa manera, puede
pensarse al curriculum como "hipotético" en sentido amplio (Remedi, 1 997).



7 Se trata de las materias Teoria sociolégica I, Il y contemporanea. Los contenidos de las dos
primeras, no consideran al enfoque marxista; es hasta esta ultima (5° sem.) donde tiene un
espacio.

8 La numeracién que aparece al principio de la transcripcion de las entrevistas corresponde a la
clasificacion adoptada en el proceso de sistematizacion de la informacién generada. Al final de
cada cita se precisa el tipo de entrevista (A: Ex-alumno de la generacién 79-83; IE: Informante
especial, etc., vid. Supra p. 5), su clasificacion y la pagina de donde se recupera el texto.

9 Es importante sefialar que los archivos de caracter académico y administrativo (actas de
examenes, listas de altas y bajas, historiales académicos, constancias) correspondientes a los
primeros diez afios del plantel, desaparecieron. Una de las posibles explicaciones, radica en la
gran movilidad del personal que se integré durante ese periodo a la Escuela; asimismo, pudo
deberse a la existencia de constantes forcejeos politicos por ocupar puestos administrativos, en
especial en el area de ciencias politicas.

10 Las actividades culturales del periodo fueron: "Jornada cultural y educativa sobre la dialéctica
revolucionaria de la China Popular contemporanea”, coordinada por la ENEP-A, la Embajada de
la Republica Popular China, la Sociedad de Amigos de China Popular ac y El Colegio de México
(ENEP -A, Boletin Informativo, julio 80/4, nim. 53, p. 18). "Curso de capacitacion académica en
economia politica: El capital: estructura y contenido"; preparado por la Coordinacion de ciencias
politicas/ Secretaria técnica de sociologia (Ibid., junio 80/4, nim. 52, p. 10). "Seminario
internacional de desarrollo econémico en centro y periferia"; dispuesto por la ENEP -a y el
Colegio de Economistas; asistentes distinguidos: Paul Sweezy y Harry Magdoff (lbid., 79/4).
Programa de conferencias: "Potencialidades y problemas de los estudios etnograficos en la
educacion”; organizado por el Area de Ciencias Politicas y la Coordinacion de Pedagogia, con la
Universidad de Delaware (lbid., 79/3, nim. 40).

11 Fuentes, 1977, cuadro 1 , anexo |.

12 Para informacioén detallada sobre las actividades académicas organizadas por la institucion,
véase Fuentes, 1 977, cuadro 1, anexo |.

13 Por ejemplo, en 1979, Luis Aguilar Villanueva estaba al frente de la Coordinacion de Ciencias
Politicas. Otros profesores presentes en ese tiempo fueron: Fernando Bazla, Lidia Girola y
Jorge Lara.

14 Un proceso ampliamente conocido es el de la incorporacion de grandes contingentes de
recién egresados de la UNAM -y, posteriormente, de la UAM-, en calidad de docentes, para
cubrir la enorme ampliacién de la demanda de profesores que se generé durante los afios
setenta como resultado del proceso de masificacion de esta institucion. Los nuevos maestros se
integraron, en la mayor parte de los casos, sin contar con formacion pedagoégica previa, ni
experiencia laboral tanto en su ambito disciplinar como en otros espacios; aspecto que
repercutid6 negativamente en la formacion de los estudiantes de la nuevas escuelas
profesionales. Paralelamente, al proceso expansivo de la UNAM, se generan otros como el de la
politizacién y la generacion de un mercado académico tardio. En relacién coN este fenémeno,
ver Kent (1988).

15 Kent, 1987, 1988.
16 Ibid.

17 Aunque hubo inquietudes por parte de algunos docentes y estudiantes por abrirse a otras
perspectivas, ello sélo se produjo de manera aislada y con muy poco éxito, ya que estos intentos



no desembocaron en el establecimiento de algin espacio académico especifico (seminario o
colegio de profesores, por ejemplo).

18 La nocién de realidad curricular junto con la de estructuras curriculares han sido retomadas
del trabajo de De Ibarrola (1995). Por realidad curricular se entiende: "el interjuego de elementos
educativos y psicolégicos, y de sectores sociales y politicos, variados y complejos que coinciden
en la institucién. Este interjuego abre posibilidades, igualmente variadas y complejas, aunque no
necesariamente estructuradas, de acceso al conocimiento que estan legitimadas por su
existencia misma" (p. 3). Esta concepcién fungié como ordenadora para el analisis del plan de
estudios de la licenciatura en sociologia de 1976, de la ENEP-n; el cual fue contextualizado en
relacion con las condiciones institucionales del periodo estudiado (capitulo 2: "Propuesta
institucional y realidad curricular, en la formacién de los sociélogos de la enep Aragon).

19 Esta tabla asi como las que aparecen a lo largo del articulo, muestran una serie de
sistematizaciones parciales producidas en la fase final de interpretacion de los datos -los que
fueron construidos a partir de la realizacion del trabajo de entrevistas, asi como en relacién con
la investigacion documental desarrollada-; el conjunto de las elaboraciones producidas fue
condensado en un cuadro general, por lo que la clasificacion numérica (columna izquierda:
categorias; columna derecha: interpretacion con base en entrevistas e investigacion documental)
gue aparece en cada tabla obedece a la organizacién establecida en el citado de condensacion
general.

20 Fuentes, 1997, en el cuadro 1 "ENEP Aragon/UNAM. Eventos académicos del area de
ciencias politicas (sociologia, periodismo y relaciones internacionales) y economia" , anexo | se
encuentra organizada esta informacion.

21 Algunos de los entrevistados reconstruyeron ese momento de decisién de la siguiente forma:

1 .1 [...] la inquietud sali6 desde [...] cuando iba en Bachilleres, yo estudié en Bachilleres,
entonces ahi hubo una "introduccion a la sociologia” y me gusto el panorama general que nos
dieron [...] la verdad, mi tirada era siempre quizd una carrera politica pero yo veia en sociologia
como una fundamentacién mucho mas sélida que el dedicarme, por ejemplo, a administracién
publica y ciencias politicas (EntreAl /1).

1 .1 Si, bueno, yo vengo o venia, o vine del CCH Vallejo y en un principio no tenia clara la
carrera que yo queria tomar, estaba indecisa entre varias, pero cuando nos dieron orientacion
vocacional, que por cierto fue muy precaria; la verdad, que no te explican, no te orientan nada
[...] en esa platica dieron folletos en los cuales venia la carrera, asi, mas o0 menos explicaba qué
hacia un sociblogo, qué es lo que estudiaba, cual era su campo de trabajo, y en base a eso fue
gue escogi sociologia, 0 sea ya venia yo con la idea de sociologia (EntreA3/1 -2).

1 .3 [...] en general, siempre me habian interesado las humanidades [...j cuando me enfrenté a la
opcion de elegir carrera, pues sociologia se me hizo, por el perfil y el folleto que tenia en mis
manos [...] muy interesante [...] cuando hice examen y cuando nos pidieron elegir la carrera pues
elegi sociologia por el perfil de humanidades que tenia (EntreA4/1).

22 Fuentes, 1997, consultar anexo .

23 Uno de los ex-alumnos entrevistados sefiala la existencia de una especie de malestar y
desconcierto cuando se planteaba el desarrollo de practicas de campo en comunidades de
escasos recursos, cuyas condiciones resultaban tan familiares que parecia absurdo el ubicarse
como investigadores de una situacién que se asemejaba mucho a la propia.

10.2 [...] tuve experiencias [...] como que muy desalentadoras y chistosas [...] ya en la ENEP
Aragoén [...] cuando hicimos practicas de campo, yo notaba que el soci6logo como que siempre
hace estudios sobre la pobreza o como que siempre los pobres son los investigados. O sea yo
vengo de una familia, como la mayoria de nuestro grupo, veniamos de familias modestas.



Entonces se me hacia muy chistoso armar un proyecto hacer una practica de campo, ir a in-
vestigar a gente que, pues era como yo, y con preguntas que a mi se me hacian tontas
(EntreA4/7).

24 Por ejemplo:

24 2.2 [...] llegas al CCH vy, te encuentras [...] con que hay maestros en el cch Oriente
psiquicamente que son producto del 68 [...] En el 75 los maestros que estaban ahi eran, por
decirte algo, una gente famosa como, Tita, la famosa Tita, que hasta le hicieron su corrido [...] El
80% de los maestros son gente que viene del 68, hay mucha gente que esta llegando en ese
momento de Chile [...] y les dan cabida en los cch [...] y ahi nene la formacion marxista de algun
modo (EntreA6/2).

9. 1 [...] curiosamente también en CCH el corte era totalmente marxista ¢,no?, la ideologia, la
tendencia, la corriente, era totalmente marxista, todos eran marxistas (EntreAS/5).

25 Planteamiento retomado de Fustier, P. (1989).

26 "El marco es atacado en su componente edipico cuando algunas reglamentaciones o
costumbres de la vida institucional se cuestionan, cuando la discusién que surge de ese
cuestionamiento pone en evidencia que esos elementos se refieren al Edipo, que son su
representaciéon significante [...] Otra cosa [...] cuando, a titulo de "acting institucional", los
elementos del marco de simbolizacion edipica resultan destruidos en lo real mediante un
accionar brutal o una modificacién autoritaria" (Fustier, op. cit., 173).

27 Estos aspectos han sido desarrollados con mayor detenimiento en Fuentes, 1997, capitulo
3.

28 "Al nivel intermedio, una zona "ideol6gico-tedrica" capta las corrientes de pensamiento, las
teorias y las ideologias que vienen del exterior, las transforma en argumentacion y constituye las
"razones" por las que se eligio este o aquel tipo de funcionamiento [...] la importancia de este
nivel ideoldgico-tedrico proviene del hecho de que no trabaja de manera objetiva. En su parte
superior esta infiltrado por los organizadores psiquicos que eligen, rechazan, modifican y
organizan de modo original las informaciones que provienen del exterior. Lo que produce en su
desembocadura (un funcionamiento institucional) proviene de una original combinacién entre lo
lateral (lo que viene del exterior social) y lo previo (o que prevalece como organizador psiquico)”
(Fustier, 1989: 162).

29 La idea de una especie de borramiento de la relaciébn asimétrica entre profesores y
alumnos, no supone que en las practicas efectivas se hubiera producido tal desdibujamiento de
las diferencias, mas bien se trata de subrayar la importancia que esta consideracion revistio en
las formas imaginaras en que la relacién profesor-alumnos fue construida.

30 "[...] fantasma de la escena primitiva desplazada, en el sentido en que se habla del
desplazamiento del centro de gravedad. En efecto, al nivel del guién, el énfasis no cae en el
tercero excluido y sus intentos de penetracion en la alcoba cerrada, sino sobre la vergiienza de
los personajes paternales, que traduce su culpabilidad para 'asumir' esta posicion que se
describe como indigna o sucia" (Fustier, op. cit., p. 169).

31 Gracias a la cuidadosa y sugerente dictaminacién que recibié el presente articulo,
actualmente exploro las nociones de "retrato familiar" y "retrato institucional” en la perspectiva de
reorientar la hipétesis planteada.
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